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RESUMO

Este Trabalho de Concluséo de Curso analisa a inclusdo dos alunos surdos no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Tocantins (IFTO), Campus Porto Nacional, buscando
responder ao problema de pesquisa: Como ocorre 0 processo de inclusao dos estudantes surdos
no IFTO Campus Porto Nacional e quais sdo os principais desafios enfrentados por eles no
ambiente escolar? Para isso, a pesquisa teve como objetivos especificos analisar a conformidade
e a efetividade das estruturas de acessibilidade, identificar e caracterizar as barreiras
metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem, e propor diretrizes para o fortalecimento
das praticas pedagogicas inclusivas para o aluno surdo. A pesquisa fundamenta-se por meio da
revisdo bibliografica sobre a historia da educacdo de surdos, as principais abordagens
educacionais (oralismo, comunicacdo total e bilinguismo) e no marco legal que assegura 0s
direitos linguisticos da comunidade surda, especialmente o Decreto n® 5.626/2005. A
metodologia utilizada foi bibliografica, complementada pela aplicacdo de questionarios a
alunos surdos, observacdes e vivéncias da autora deste trabalho. Com base nos resultados,
conclui-se que o campus tem proporcionado condi¢fes para que 0s surdos avancem nos seus
estudos, principalmente por meio da acessibilidade linguistica; contudo, ha situacbes e
metodologias a serem repensadas para que a inclusdo a esse publico seja promovida com
equidade.

Palavras-chave: Acessibilidade, Educacdo Inclusiva, Libras, Surdo.



ABSTRACT

This Course Completion Work analyzes the inclusion of deaf students at the Federal Institute
of Education, Science, and Technology of Tocantins (IFTO), Porto Nacional Campus, seeking
to answer the research problem: How does the inclusion process of deaf students occur at IFTO
Porto Nacional Campus, and what are the main challenges they face in the school environment?
To this end, the research had the specific objectives of analyzing the conformity and
effectiveness of the accessibility structures, identifying and characterizing the methodological
barriers in the teaching-learning process, and proposing guidelines for strengthening inclusive
pedagogical practices for deaf students. The research is based on a bibliographic review of the
history of deaf education, the main educational approaches (oralism, total communication, and
bilingualism), and the legal framework that ensures the linguistic rights of the deaf community,
especially Decree No. 5.626/2005. The methodology used was bibliographic, complemented
by the application of questionnaires to deaf students, observations, and the author's personal
experiences in this work. Based on the results, it is concluded that the campus has provided
conditions for deaf students to advance in their studies, mainly through linguistic accessibility;
however, there are situations and methodologies that need to be rethought so that inclusion for
this public is promoted with equity.

Keywords: Accessibility, Inclusive Education, Libras (Brazilian Sign Language), Deaf.
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1 INTRODUCAO

A incluséo de pessoas surdas na educagdo envolve ndo apenas o acesso, mas, da
permanéncia até a conclusdo dos estudos e no que se refere a Educacdo de Surdos, ao longo da
histdria, esse processo passou por diferentes fases educacionais. Atualmente no Brasil, existem
leis que asseguram o direito a educagdo inclusiva e 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), porém, ha desafios no cotidiano escolar e académico que ndo devem ser ignorados,
pois, o direito a educacéo € para todos.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Tocantins (IFTO), campus
Porto Nacional, tem buscado promover agdes voltadas a inclusdo, por meio da atuacdo da
Coordenacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (CNAPNE), atraves da presenca de tradutores intérpretes de Libras e de formacdes
que estimulam praticas pedagogicas inclusivas. No entanto, € necessario compreender como
esse processo tem ocorrido na prética e quais sdo os principais desafios enfrentados pelos
estudantes surdos em sua trajet6ria académica.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como problema central: ocorre 0 processo de
inclusdo dos estudantes surdos no IFTO, Campus Porto Nacional, e quais sdo os principais
desafios enfrentados por eles no ambiente escolar?

A pesquisa justifica-se pela importancia de compreender as condi¢des de inclusdo e
acessibilidade vivenciadas pelos surdos, em uma instituicdo publica que tem como principio a
educacdo para todos. Refletir sobre essa tematica contribui para o fortalecimento das politicas
inclusivas, paraa melhoria das préaticas pedagogicas, além disso, o estudo busca dar visibilidade
a experiéncia dos estudantes surdos, ampliando o debate sobre equidade e diversidade
linguistica dentro do IFTO campus Porto Nacional.

A metodologia € de carater qualitativo, fundamentada em pesquisa bibliografica e
estudo de caso. A pesquisa bibliografica foi realizada com base em livros, artigos cientificos,
legislagdes e documentos oficiais que tratam da educagdo e incluséo de surdos no Brasil. Ja o
estudo de caso ocorreu no IFTO — campus Porto Nacional, utilizando-se questionarios aplicados
a estudantes surdos e com o objetivo de compreender suas percepcGes sobre o processo de
inclusdo e as principais dificuldades enfrentadas no ambiente académico.

O objetivo geral desta pesquisa é analisar o processo de inclusdo dos estudantes surdos
no Instituto Federal do Tocantins (IFTO), Campus Porto Nacional, identificando os principais

desafios enfrentados por eles no ambiente académico.



13

Este trabalho esta estruturado em trés capitulos principais. O Capitulo 1 apresenta a
Historia da educagdo dos surdos, abordando as diferentes filosofias educacionais, como o
oralismo, a comunicacao total e o bilinguismo. O Capitulo 2 trata da legislacdo e das politicas
publicas que amparam a inclusdo dos surdos na educacdo brasileira. Por fim, o Capitulo 3
aborda sobre o papel do intérprete educacional, capitulo 4 é sobre as metodologias utilizada
para desenvolver essa pesquisa e para finalizar o capitulo 5 apresenta o estudo de caso realizado
no IFTO, Campus Porto Nacional, analisando quais desafios persistem e de que forma a

instituicdo pode aprimorar suas praticas inclusivas.
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2 HISTORIA EDUCACAO DOS SURDOS NO BRASIL

A educagcdo de surdos no Brasil iniciou no século XIX, no ano de 1857 quando foi criada
a primeira escola para Surdos no dia 26 de setembro, o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, no
Estado do Rio de Janeiro. Nesse periodo, a escola ficou sob a responsabilidade do professor
francés Ernest Huet, ele era surdo, e trouxe para o Brasil a Lingua de Sinais Francesa (LSF),
por isso, essa escola é considerada o ponto de partida da educagdo formal dos Surdos
Brasileiros. Sa (1999).

O objetivo do Instituto era além de educar, integrar as pessoas surdas na sociedade,
porque os estudos estavam voltados ndo somente para o desenvolvimento intelectual, mas,
também para o profissional. Conforme (Goes, 1996, p. 23). a missao da instituigdo era “tirar os
surdos-mudos do estado de abandono e torna-los tuteis a patria e a familia” ou seja, a instituicdo
buscava incluir os surdos no mundo do trabalho.

Nos primeiros anos, o Instituto adotava o método misto, que combinava o ensino de
sinais e a oralizacdo, as aulas eram em Lingua de Sinais, com base no modelo trazido por Huet,
que adaptou os sinais franceses para a realidade brasileira e assim, nessa mistura de LSF com
os sinais usados pelos surdos brasileiros nasceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
conforme as autoras (Quadros; Karnopp, 2004).

Os alunos aprendiam leitura, escrita, calculo e oficios manuais, como marcenaria,
sapataria e encadernacdo para 0s meninos, enquanto as meninas tinham aulas de costura e
bordado, havia também disciplinas religiosas. A instituicdo funcionava como um internato onde
0s estudantes permaneciam por longos periodos na escola, familias de outros estados também
enviavam seus filhos surdos e assim, s6 retornavam para casa nas férias, final de ano ou quando
concluiam os estudos. (Brasil, 2011).

De acordo (SA, 1999) no ano de 1880 entre os dias 6 a 11 de setembro houve uma
reunido entre educadores de varios paises para decidir o método de ensino que deveria ser
adotado pelas escolas em relagdo a educacdo de Surdos, esse evento foi o Congresso
Internacional de Educadores de Surdos, conhecido como Congresso de Mildo porque foi
realizado na cidade de Mildo, na Italia. Durante o congresso, foram apresentadas duas
metodologias, uma que defendia o uso da lingua de sinais e a outra que defendia o oralismo.
De acordo com Strobel (2009, p.33):

Haviam 164 delegados no evento, sendo uma boa maioria de franceses e italianos a
favor do oralismo, votou pela proibicdo da lingua de sinais nas escolas da época.
Apenas Estados Unidos e Inglaterra eram a favor do uso da lingua de sinais. Os
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préprios educadores surdos foram proibidos de votar. Com a influéncia de Grahn Bell
pelas cria¢fes de aparelhos auditivos, admirados e criados como uma solugdo para a
“cura” da surdez, o Congresso finalizou com a aprovacdo do método oral, tnico e
exclusivo para a educacao

Assim, essa decisdo foi aderida aqui no Brasil e o Instituto também proibiu o uso das
linguas de sinais, “muitas vezes, atadas suas maos para se comunicarem visualmente, obrigando

a se manifestarem através da oralidade” (Mori e Sander, 2015).

2.1 Oralismo

O alemao Samuel Heinicke, que elaborou a ideia do oralismo, ele defendia o ensino da
fala aos surdos por meio da leitura labial e de métodos auditivos, ndo aceitava o uso da lingua
de sinais, pois, acreditava que os sinais atrapalhavam o aprendizado da fala e isso era a razéo
dos surdos terem dificuldades em ser inserido na sociedade onde a maioria era ouvinte. Assim,
as escolas passaram a ter uma abordagem clinica e reabilitadora em vez de pedagdgica, porque
buscavam “normalizar” para que eles se comunicassem por meio da lingua oral e essa
abordagem educacional durou aproximadamente cem anos.

Entretanto, essa metodologia trouxe prejuizos aos alunos que ndo conseguiam
desenvolver a fala, o que dificultava a comunicacdo e o aprendizado, além da perda de
identidade linguistica e cultural do povo surdo (SACKS, 1989). Até os dias de hoje hé reflexos
desse periodo, como o uso de palavras pejorativas, como mudinho, e acreditar que oralizar seja
mais benéfico que sinalizar entre outros preconceitos.

Contudo, o oralismo contribuiu para o avan¢o de estudos na area da fonoaudiologia e
no entendimento do funcionamento da audicdo e da fala, porém, o agravante foi inferiorizar a
lingua de sinais, sem antes um estudo a respeito, houve um julgamento embasado no

preconceito. Wrigley (1996), o oralismo foi o periodo da:

A histdria dos surdos € uma decepcéo, Universidade Estadual de Maringéa 02 a 04 de
dezembro de 2015 7 simplesmente reescrevendo a dominacdo e a exclusdo que tém
mais frequentemente sido conhecidas como 0s “marcadores” da experiéncia historica
das pessoas surdas. Nenhuma outra ocorréncia na histdria da educacéo de surdos teve
um grande impacto nas vidas e na educagéo dos povos surdos.

Devido aos poucos resultados positivos no oralismo os educadores e familiares
perceberam que era preciso mudar para um método que permitisse 0 acesso ao conhecimento e
assim, iniciaram movimentos reivindicando mudancas na educacédo de surdos e assim surgiu o

método da Comunicacao Total.
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2.2 Comunicacao Total

A Comunicacao Total surgiu como uma tentativa de garantir que as criancas surdas
conseguissem se comunicar e aprender, usando sinais, fala, escrita e gestos (S4, 1999).

Esse método era mais flexivel e adaptavel, permitindo que a pessoa surda recebesse
instrucdo de acordo com suas habilidades linguisticas e cognitivas, iSso representava um avanco
em relacdo ao modelo oralista.

A Comunicacgéo Total foi inspirada em experiéncias de escolas nos Estados Unidos e
Europa, que buscavam combinar sinais e fala para promover melhor aprendizado e incluséo
social (Quadros; Karnopp, 2004) e durante esse periodo houve uma elevacdo no grau de
escolarizacdo dos surdos, pois, conseguiam aprender com facilidade as disciplinas ministradas
em lingua de sinais.

Na década de 1960, o professor da Universidade Gallaudet, Dr. William C. Stokoe inicia
os estudos em Lingua de Sinais e consegue provar que a lingua de sinais americana usada pelas
comunidades de surdos tem aspectos linguisticos. O professor Stokoe consegue provar que a
lingua de sinais americana € uma lingua natural, completa e complexa, usada pela sociedade
surda americana e que possuia aspectos linguisticos de estruturas da linguagem humana, com
o0 reconhecimento de que ndo se tratava de gestos e sim uma lingua e isso se aplicava as demais
lingua de sinais pelo mundo.

No Brasil, esse reconhecimento ocorreu em 2002 quando a Libras foi oficializada pela
Lei n®10.436 de 24 de abril, passando assim, os surdos brasileiros a terem o direito de usar sua
lingua natural em todos os ambientes da sociedade, e varias outras conquistas vieram
principalmente na area da educacdo e atualmente, na educacao os surdos no Brasil busca seguir

0 modelo bilingue

2.3 Bilinguismo

Bilinguismo significa ter fluéncia em duas linguas, e se tratando de bilinguismo para
surdos na Educacéo, isso significa que € o uso da Libras como lingua de instrucéo e a lingua
portuguesa na modalidade escrita, conforme o decreto n® 5.626/05 art. 14, ¢, “o ensino da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas”, portanto, a lingua portuguesa

deve ser estudada para ser lida, interpretada e escrita por parte dos surdos, e nao falada.
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Assim, nas escolas bilingues para surdos as aulas sdo ministradas diretamente em
Libras, por tanto sem a necessidade do intérprete de Libras em sala de aula, em rela¢éo a Lingua
Portuguesa sera ensinado como segunda lingua, com atividades escritas adaptadas.

No Tocantins, até o presente ano de 2025, somente na cidade de Palmas ha uma escola
bilingue, a Escola Criangca Esperanca a proposta € ampliar para demais cidades nos préximos

anos.

A modalidade de educacédo bilingue sera para além dos curriculos académicos do
ensino regular e atende o eixo educacdo inclusiva do Programa de Fortalecimento da
Educacdo (Profe). Os niveis ofertados pela escola sdo 6° ao 9° ano do ensino
fundamental; e da 1° a 3° série do ensino médio, com turmas de periodo integral
(Secretéria da Comunicagéo).

O bilinguismo &, atualmente, 0 modelo recomendado pela legislacdo brasileira, sendo
respaldado pela Lei n® 10.436/2002, que reconhece a Libras, e pelo Decreto n° 5.626/2005, que
regulamenta o ensino bilingue nas escolas.

Esse modelo considera a Libras como a lingua natural dos surdos, garantindo acesso a
comunicacgdo, ao conhecimento e a cultura surda, enquanto o portugués escrito é aprendido
como instrumento de leitura e escrita.

Mas como o bilinguismo ainda estda em processo de implantacdo, 0 que existe
atualmente sdo escolas inclusivas onde os surdos estdo inseridos e esse direito € garantido por

lei.
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3 LEGISLACAO E POLITICAS PUBLICAS

O marco relevante que iniciou a mudanca em relacéo a educacéo para surdos no Brasil
foi a Lei que reconheceu a Lingua Brasileira de sinais como lingua das pessoas surdas e com
iSS0, veio outros direitos importantes que esté detalhado no Decreto n° 5.626/2005 regulamenta
a Lei n®10.436/2002. Sobre o bilinguismo, o decreto estabelece que Libras é a primeira lingua
(L1) da pessoa surda, pois ela é o principal meio de comunicacéo e interacdo seja na escola ou

na sociedade, assim, 0 acesso a educacao devera ser por meio da Libras.

As instituicOes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas
acesso a comunicagdo, a informagdo e a educacdo nos processos seletivos, nas
atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os niveis, etapas e
modalidades de educacdo, desde a educagdo infantil até a superior. Art. 14.

Para que isso seja possivel, pensou-se primeiramente na formacdo dos professores,
assim, os cursos de licenciatura devem ter no curriculo o componente curricular em Libras,
conforme consta no art. 9°, paragrafo tnico: “O processo de inclusdo da Libras como disciplina
curricular deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e
Letras, ampliando-se progressivamente para as demais licenciaturas”.

Outro ponto interessante a se destacar que as escolas passaram a ter a disciplina de
Libras em todos os niveis e séries, por isso, a necessidade de professores formados em Libras,

conforme art. 4°;

A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacéo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduag&o de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Outro profissional que faz parte desse processo € o tradutor intérprete de Libras e sobre sua

formacdo. No referido decreto no capitulo V, art. 21 explica que:

[...] as institui¢des federais de ensino da educacdo bésica e da educagdo superior
devem incluir, em seus quadros, em todos o0s niveis, etapas e modalidades, o tradutor
e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, para viabilizar 0 acesso a comunicacgdo, a
informacdo e a educacdo de alunos surdos.

Nos incisos a seguir, explica onde mais o intérprete ira atuar para possibilitar a
acessibilidade linguistica do surdo, como por exemplo, em processos seletivos, aulas e toda

atividade didatico pedagdgica, servicos e atividades-fim da instituicéo.
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Além dessa Lei especifica da Libras, temos também a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), assegurando as pessoas surdas o direito a educagdo em condicdes
de igualdade. A Lei n° 10.098/2000 estabelece normas gerais e critérios basicos para promover
a acessibilidade das pessoas com deficiéncia, garantindo, em seu artigo 18, a formacao de
intérpretes de Libras, guia-intérpretes e profissionais capacitados em comunicagdo acessivel,
assegurando meios efetivos para que pessoas com deficiéncia sensorial ou dificuldade de
comunicacdo possam interagir plenamente com a sociedade. Este artigo marca o
reconhecimento formal da importancia de profissionais que atuam diretamente na incluséo e
acessibilidade.

Em resumo, o decreto institucionaliza o modelo bilingue, reconhecendo a Libras como
lingua natural dos surdos e o portugués escrito como segunda lingua, promovendo a educacao

inclusiva e o desenvolvimento pleno dos alunos surdos.
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4 O INTERPRETE EDUCACIONAL DE LIBRAS COMO RECURSO PEDAGOGICO
HUMANO

Segundo Costa (2019), para atender alunos com deficiéncia no ensino regular a escola
precisa se adaptar as necessidades educacionais dos alunos. Nessa nova organizagdo, deve
garantir a acessibilidade aos conteudos, possibilitando aos estudantes acesso a um ensino que
valorize suas potencialidades, possibilitando o aprendizado.

O objetivo da escola inclusiva é por meio de recursos pedagogicos acessiveis que sao
instrumentos, materiais e estratégias, possibilitar ao estudante com deficiéncia participar do
processo de ensino e aprendizagem com equidade. No caso dos alunos surdos, esses recursos
precisam estar alinhados a questéo da acessibilidade comunicacional, no caso dos alunos surdos
do IFTO/campus Porto Nacional, quatro (4) usam a Libras e um (01) é oralizado. Em relacéo
as adaptacdes para esse publico é preciso considerar a visualidade como elemento principal do
aprendizado, conforme Skliar (1998, p.11), “a surdez constitui uma diferenca a ser
politicamente reconhecida; a surdez € uma experiéncia visual”. Assim, videos em Libras,
legendas e intérpretes sdo exemplos de ferramentas que garante o acesso ao conteudo.

O intérprete educacional, € um recurso pedagdgico humano e conforme Strobel (2008),
esse profissional precisa ser fluente em Libras/Portugués, pois, atua como mediador da
aprendizagem, possibilitando que o aluno se sinta pertencente ao ambiente escolar e consiga
acompanhar as atividades.

A profissdo de tradutor e intérprete de Libras foi oficialmente reconhecida no Brasil
pela Lei n° 12.319, de 1° de setembro de 2010, que regulamenta o exercicio da funcdo e
apresenta critérios, funcdes e responsabilidades definidas, assegurando também condicGes
éticas e de valorizacdo profissional.

De acordo com o artigo 6° da Lei n® 12.319/2010, sdo atribui¢des do tradutor e intérprete
de Libras:

I - Intermediar a comunicagao entre surdos e ouvintes por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa;

Il - Intermediar a comunicacdo entre surdos e surdos por meio da Libras para outra
lingua de sinais e vice-versa;

111 - Traduzir textos escritos, orais ou sinalizados da Lingua Portuguesa para a Libras
e outras linguas de sinais e vice-versa.

Além das atribuicdes do trabalho do intérprete de Libras, a referida Lei estabelece que
o intérprete de Libras deve seguir um codigo de ética profissional. Esses principios éticos séo:

a fidelidade a mensagem original, sem alterar, omitir ou acrescentar informacdes; ser imparcial,
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ou seja, ndo acrescentar opinides proprias, ter sigilo profissional, preservando a privacidade e
a confidencialidade das informacdes interpretadas; respeito as diferencas culturais, sociais e
linguisticas das pessoas surdas; competéncia profissional, buscando formacdo continuada e
aprimoramento constante; responsabilidade essas postura ética devem estar presente em todas
as situagOes de interpretacao.

Em relag&o a educacéo, apenas inserir um intérprete em sala de aula ndo é suficiente, é
preciso compreender que 0s recursos pedagogicos acessiveis para alunos surdos ndo se limitam
a instrumentos materiais ou ao intérprete, mas, principalmente as metodologias e as atitudes do
professor. Ao planejar uma aula, elabore atividades em que seja vidvel ao aluno surdo, para
isso, é importante investir na formacéo continuada dos docentes, assim, ele conseguira planejar
aulas que atendam as necessidades educacionais do surdo que esta ligado principalmente a
questdes linguisticas, bem como entender o papel do tradutor intérprete de Libras no processo
de ensino e aprendizagem.

No IFTO campus Porto Nacional ha uma equipe de seis (06) tradutores intérpretes de
Libras, que tem acompanhado os alunos surdos, desde o processo seletivo, as matriculas,
rematriculas, durante as aulas, reunides, semindrios, visitas técnicas, estagios, Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e orienta¢des de TCC, além de traduzir
artigos, atividades, provas, eventos, avisos, videos institucionais e acompanhar no contra-turno

no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Imagem 1 - Intérprete de Libras em evento. Imagem 2 — Prova em Libras.

Fonte: CNAPNE Fonte: CNAPNE
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Atualmente, devido ao quantitativo de intérpretes é possivel trabalhar em duplas,
realizando revezamento durante suas atuacgdes, conforme previsto na Lei 12.319/2010, Art. 8,
paragrafo unico: “O trabalho de traducdo e interpretacdo superior a 1 (uma) hora de duragdo
devera ser realizado em regime de revezamento com no minimo 2 (dois) profissionais”. Porém,
nem sempre foi assim, ja foi possivel presenciar intérpretes atuando sozinhos em sala de aula o
que acarretou além do cansaco fisico e mental, intérpretes com lesdes no pulso ou ombro devido
aos movimentos repetitivos, contudo, todos os surdos que solicitaram acompanhamento por

esses profissionais foram atendidos.

Imagem 3 - Aluna surda apresentando seminério Imagem 4 - Video |Ir_1§l§|tuuonal com janela de
ibras

©

Albano Dias

i Diretor -geral

IFTO campus Porto Nacional
A ‘
ifto.portonacional

Oi pessoal ¥ ..

Fonte: Pablo Felipe. Fonte: @ifto.portonacional (Instagram).

Porém, é importante ressaltar que apesar desse acompanhamento préximo, o intérprete
de Libras, ndo é um colega, ou um aluno, um vigilante ou um facilitador de fraude. Ele é um
profissional de apoio comunicacional e seu papel é auxiliar na comunicacdo do surdo com o
ouvinte e seu trabalho dever ser em parceria com o professor regente da turma, isso ocorre
quando o professor encaminha o contetdo da aula com antecedéncia para o intérprete, assim,
ele consegue se preparar para a aula. Encaminhe as avaliagdes com antecedéncia para que seja
elaborada a traducédo para a Libras, quando o professor adapta atividades para o aluno surdo
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tenha autonomia na realizacdo como atividades respondidas diretamente em Libras, respeitando
a L1 do surdo, ou faca mudancas nas metodologias de ensino para se adequar as condic¢Ges do
aluno surdo, além de outros, essas mudancas é possivel, quando o professor busca em sua
formacédo continuada aprender mais sobre educacéo para surdos.

Portanto, conforme Quadros e Karnopp (2004) a formacéo do professor para o ensino
de alunos surdos deve ir alem do conhecimento técnico sobre Libras — ela precisa incluir
reflexdes sobre educacdo inclusiva, cultura surda, metodologias bilingues e acessibilidade
comunicacional. Somente com uma formacdo sélida e continua serd possivel garantir uma
pratica pedagogica que promova a aprendizagem significativa, o respeito a diferenca e a plena
inclus&o dos alunos surdos no ambiente escolar.
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5 ABORDAGEM E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
5.1 Materiais e Métodos

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica e de campo, com
abordagem qualitativa, descritiva e exploratoria. Seu principal objetivo é compreender as
praticas de acessibilidade e inclusdo voltadas para publico surdo no Instituto Federal do
Tocantins (IFTO), Campus Porto Nacional, a partir das experiéncias vivenciadas por estudantes
surdos que estudam e outros jé& egressos.

A abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar uma analise mais aprofundada
das percepcdes, vivéncias e significados atribuidos pelos participantes, considerando a
complexidade das interagdes humanas e sociais envolvidas no processo educativo. Segundo
Minayo (2001), a pesquisa qualitativa valoriza a subjetividade e a realidade construida pelos
sujeitos, sendo especialmente adequada para estudos que buscam compreender fenémenos em
seus contextos naturais. Além disso, toda a producéo desta pesquisa foi elaborada inicialmente
em Libras e, posteriormente, traduzida para o portugués escrito por intérpretes de Libras -
Portugués, garantindo fidelidade linguistica e respeito a lingua de origem utilizada pela autora.

A pesquisa de campo, conforme Gil (2010), envolve a observacao direta dos fendbmenos
no ambiente onde ocorrem, permitindo uma analise mais rica e contextualizada. Essa escolha
metodoldgica foi essencial para captar ndo apenas 0s recursos e adaptacdes disponiveis, mas
também a efetividade das préaticas pedagdgicas e institucionais em relacdo a inclusdo do aluno

surdo.

5.2 Universo da Pesquisa

O universo da pesquisa foi composto por estudantes surdos regularmente matriculados
e egressos no IFTO, Campus Porto Nacional, distribuidos nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia e Ensino Médio Integrado ao Técnico em Meio Ambiente. Ao todo foram
considerados os dados de cinco (5) estudantes surdos matriculados no campus do periodo de
2018 a 2025.

5.3 Instrumentos de Coleta de Dados

Os dados foram coletados utilizando Google forms, para os estudantes surdos
matriculados e egressos do IFTO, Campus Porto Nacional. Para isso foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas, as questdes do formulario foram abertas e semiestruturadas,

focando em coletar dados descritivos, discursos, narrativas e sugestdes alinhados a natureza
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qualitativa da pesquisa.
Em complemento ao formulério, o estudo incorporou a observacdo da prépria
pesquisadora, pois, sendo aluna do curso de Licenciatura em Pedagogia ha quatro anos no

IFTO, Campus Porto Nacional, a pesquisadora pdde utilizar sua vivéncia

5.4 Analise dos Dados

O processo de andlise deste TCC, iniciou-se com a leitura e compreensdo das
informacdes coletadas, incluindo as respostas da pesquisadora e identificando os temas que
surgiram. Em seguida identificar semelhancas e diferencas nas vivéncias relacionadas a
inclusdo e a utilizacdo dos recursos pedagdgicos, e para finalizar foi realizado uma anéalise

comparativa com o referencial tedrico do trabalho e os autores estudados.

5.5 Consideracdes Eticas

As entrevistas foram realizadas de forma voluntaria, com autorizacdo dos participantes,
que foram informados sobre 0s objetivos da pesquisa e o uso académico das informacdes. Para
preservar 0 anonimato, os nomes foram substituidos por cddigos e o formulario ndo seréa
anexado nesta pesquisa. Por se tratar de um estudo sem coleta de dados sensiveis e sem risco

aos participantes, a pesquisa ndo foi submetida ao Comité de Etica.

5.6 Universos da Pesquisa

A amostra desta pesquisa compreende cinco (05) estudantes com surdez, matriculados
nos cursos do ensino meédio e ensino superior. A escolha desse publico ocorreu pelo objetivo
de compreender as experiéncias educacionais e os desafios enfrentados no contexto académico,
especialmente no que se refere a acessibilidade, recursos pedagdgicos e préaticas inclusivas para

pessoas surdas.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo tem como objetivo apresentar e analisar as respostas obtidas por meio da
pesquisa, que investigou as vivéncias e os desafios de acessibilidade pedagdgica para estudantes
surdos no Instituto Federal do Tocantins (IFTO), Campus Porto Nacional.

E importante ressaltar que o grupo de entrevistados é heterogéneo, tanto em termos de

perfil linguistico quanto de trajetdria académica.

6.1 Perfil dos Estudantes

Os participantes desta pesquisa s&0 compostos por cinco estudantes surdos do Instituto
Federal do Tocantins (IFTO), Campus Porto Nacional, que estiveram matriculados em algum
momento entre os periodos de 2018 a 2025. Dos cinco entrevistados, quatro (04) utilizam a
Libras como principal meio de comunicacdo, enquanto um (01) participante prefere a
comunicacdo por meio da leitura labial e da escrita. Essa diferenga linguistica evidéncia a
heterogeneidade existente na comunidade surda, reforcando a importancia de praticas
pedagdgicas flexiveis e acessiveis a diferentes perfis de alunos.

Em relacdo a formacdo académica, um (01) dos participantes ja concluiu o ensino
superior, um (01) concluiu o ensino médio, e trés (03) estdo cursando o ensino superior no
IFTO. Essa diversidade de niveis de escolarizagdo possibilita uma compreensao mais ampla
das vivéncias educacionais e dos desafios enfrentados pelos surdos em diferentes etapas da
trajetdria formativa.

Todos os participantes manifestaram interesse em contribuir com o estudo e autorizaram
0 uso de suas respostas de forma andnima e confidencial. Para preservar a identidade dos
entrevistados, suas falas sdo identificadas no texto por meio de c6digos, como Participante 1

(P1), Participante 2 (P2), e assim sucessivamente.
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6.2 Inclusao

Gréfico 1 — IFTO inclusao tem?

7) IFTO INCLUSAO TEM?

5 respostas

@ Sempre
@ As vezes
© Raramente
@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora (2025).

Ao serem questionados sobre a existéncia de inclusdo no Instituto Federal do Tocantins
(IFTO), 80% dos participantes afirmaram que sim, enquanto 20% responderam que a inclusdo
0Corre apenas as Vezes.

Esse resultado demonstra que, embora a maioria reconheca esforcos institucionais
voltados a inclusdo, ainda ha situacdes em que as préticas inclusivas ndo se efetivam de maneira

plena no cotidiano académico.

6.3 Metodologias

Gréfico 2 — Professores metodologia diferentes ajudar surdo estudar

8) PROFESSORES METODOLOGIA DIFERENTES AJUDAR SURDO ESTUDAR.

5 respostas

@ Sempre
@ As vezes

© Raramente
@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora (2025).
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Em relacdo as metodologias adaptadas pelos professores que proporcionam o0
aprendizado dos alunos surdos, 60% dos participantes afirmaram que iSso ocorre raramente,
20% disseram que nunca ocorre, e apenas 20% responderam que as vezes 0s docentes adotam
estratégias diferenciadas.

Esses resultados revelam que, as metodologias inclusivas ainda sdo pouco exploradas
no contexto educacional do IFTO. A predominancia das respostas “raramente” e “nunca’ indica
uma caréncia de praticas pedagdgicas acessiveis. Conforme Quadros e Karnopp (2004), o
ensino para surdos requer metodologias visuais, com 0 uso de recursos como imagens, videos,
objetos concretos, esquemas, e estratégias de interacdo visual, que favorecem a compreensao.

Sobre as metodologias utilizadas pelos professores, os participantes responderam o
seguinte: P1: “professores precisam reflexdo olha inclusdo” P2: “pouco” P3: “quando o
professor usa de recursos visuais durante as aulas”, revelando que o uso de estratégias
especificas para alunos surdos ainda é limitado e eventual.

Exemplos de metodologias adaptadas € aceitar ao invés de atividade escrita, aceitarem
atividade em video onde o aluno ira se expressar na sua lingua, com independéncia e autonomia,
ao invés de diario de bordo escrito em Portugués, filmes com janela em Libras e/ou legendas.

Os estudantes também mencionaram que as metodologias visuais sao as mais eficazes
para sua compreensdo, como demonstra a fala do P5: “a visualizagdo ajuda, pois fago leitura
labial . Esse depoimento reforca a importancia da postura do professor quando se tem um aluno
oralizado.

Pela resposta é possivel perceber que os alunos tém o conhecimento do que 0s
professores precisam para ensinar a eles, s6 que isso ainda ndo acontece, a inclusdo para os
alunos surdos acaba dependendo apenas do intérprete e alguns professores ainda ndo mudaram
suas metodologias.

De acordo com Skliar (1998), a inclusdo do aluno surdo néo se resume a inserir o surdo
na sala de aula, é preciso uma reorganizacdo metodoldgica para que o processo de ensino e
aprendizagem se torne realmente acessivel. Assim, as respostas dos participantes reforcam a

necessidade de que os professores repensem suas praticas, incorporando recursos visuais.

6.4 Desafios

Quando questionados sobre os principais desafios enfrentados durante a trajetoria

escolar, as respostas revelaram aspectos relacionados tanto a atitude dos professores quanto a
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comunicagéo. As respostas foram as seguintes:

’

P1: “Sim, preconceito. ’

P2: “Sim, mas eles, os professores, ndo sabem ensinar, também é dificil se comunicar. So eles
falam, é leitura labial, acompanhar o intérprete de Libras. Tem pouco preconceito, alguns ja
sabem respeitar os alunos surdos. ”

P3: “Desafio nenhum, pois sempre tive acompanhamento de intérprete, os colegas foram
legais, interage bem e os professores eram bons.

P4: “Meu maior desafio dentro do IFTO foi a falta de respeito e empatia de um professor, por
me forgar a me comunicar, mesmo sabendo da minha identidade surda.

P5: “Falta capacitar os professores. ”

De acordo com as perspectivas desses estudantes, a inclusdo de alunos surdos no IFTO
apresenta avancos significativos, principalmente pela presenca do intérprete de Libras e pelo
convivio respeitoso entre colegas. No entanto, ainda ha o que melhorar como a relacdo
professor aluno. Essas dificuldades indicam a necessidade de formacdo docente, além de
promover acOes permanentes de conscientizacdo e empatia, para fortalecer o respeito a
identidade linguistica e cultural da comunidade surda.

Dessa forma, compreende-se que a inclusdo nao se resume a presenca de intérpretes,
mas exige uma mudanca de postura institucional e pedagogica, em que todos os profissionais

estejam preparados para acolher, ensinar e aprender com a diferenca.

6.5 Coordenacdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas

Graéfico 3 — NAPNE ajudar vocé estudar?

5) NAPNE AJUDAR VOCE ESTUDAR?

5 respostas

@ Sempre
@ As vezes
© Raramente
@ Nunca

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora (2025).
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A pesquisa mostrou que os alunos surdos tém uma viséo positiva do CNAPNE / Campus
Porto Nacional. De acordo suas respostas 0 CNAPNE cumpre o seu papel de dar apoio a
educacdo deles. As respostas foram as seguintes:

P1: “Sim, facil mais traducéo de Libras. ”

P2: “Sim, intérprete de Libras me ajudar a explicar, descrever, interacao, atividades, prova
de video € étimo.

P3: “Traducdo de atividades e provas em Libras. Estudo para seminario e prova. Gravo as
atividades em Libras e os intérpretes fazem a traducéo para os professores. ”

P4: “Durante minha trajetéria obtive 100% o apoio da equipe do NAPNE. ”
P5: “Na maioria das vezes com conversas, porém ndo depende somente do NAPNE. ”

Nas respostas dos estudantes percebe-se o papel da traducdo e interpretacdo como o
principal meio auxiliar, pois, trata-se de apoio linguistico para o entendimento do contetdo e
atividades, adaptacfes de materiais como provas em Libras por meio de videos, além de
receberem o apoio no contraturno, para estudo dirigido para estudo de seminarios, para o aluno

que respondeu que o acompanhamento foi de 100%, mostra que o suporte é continuo.

6.6 Tradutores Intérpretes de Libras

Grafico 4 — Como vocé avalia os intérpretes de Libras?

10) COMO VOCE AVALIA OS INTERPRETES DE LIBRAS?

5 respostas

@ Excelente
@ Bom

© Regular

@ Insuficiente

Fonte: Dados da pesquisa realizada pela autora (2025).

A porcentagem de 80% demonstra que o servigo de interpretacdo nédo é esporadico, pois,
mais da metade estdo satisfeitos com a atuacdo dos tradutores intérpretes de Libras, e sua

atuacdo abrange diversas situacbes como acesso ao conteudo, permite ao estudante surdo
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participar e interagir durante as aulas, auxilia os professores nas adaptacdes das provas. E
mostra uma dependéncia do intérprete de Libras como Unico mediador da comunicacdo. Essa
realidade confirma o que aponta Lacerda (2009) ao destacar ter o intérprete em sala de aula é
fundamental, mas ndo substitui o papel pedagogico do professor, que deve estar preparado para
planejar aulas acessiveis levando em consideragdo que a Libras é a primeira lingua do surdo e
0 portugués escrito como segunda lingua.

Diante o exposto cabe a reflexdo que sem a presenca do intérprete o direito do aluno

surdo a educacdo inclusiva seria comprometido.

6.7 Sugestbes de mudanca para o IFTO, Campus Porto Nacional

Sob a perspectiva dos estudantes surdos percebe-se duas questdes: o reconhecimento
dos recursos humanos e a necessidade de mudancas nas praticas pedagdgicas e até atitudinais.

Alguns manifestaram estar completamente satisfeitos em relagdo aos profissionais e ao
setor que os acompanha, P3: “Nada. Continuar assim” € P4: “O IFTO tem excelentes
profissionais qualificados”. Um ponto critico levantado pelos alunos surdos foi sobre a
metodologia de ensino, sendo uma demanda importante para que as mudangas necessarias
acontecam. Como € possivel observar nas respostas P1: “Principal, respeitos a todos iguais”
e P2: “ Sim precisa mudar é disciplina, atividades adaptadas, seminarios, slides e Libras.
Melhora os ouvintes, precisa entender”. Em relacdo a didatica dos docentes um aluno relatou:
P4: “..durante toda minha trajetoria nao houve nenhuma disciplina com metodologias ativa
para aluno surdo. ”

Essas respostas indicam que a traducdo da aula ndo € suficiente. O contetdo deve ser
ensinado, repassado com uma abordagem visual e ativa que contemple a forma de aprendizado
da pessoa surda.

Por fim, um aspecto social e interpessoal foi levantado com a observacdo do P5:
"deveria melhorar o ego de alguns professores, fora isso ndo tenho o que reclamar do If". Essa
critica mostra barreiras atitudinais que mesmo em um ambiente com avangos significativos,
podem prejudicar a experiéncia do aluno surdo. A melhoria no ambiente de aprendizado
depende néo apenas de recursos adaptados, mas também da sensibilidade, humildade e abertura
do corpo docente para interagir de forma eficaz e respeitosa com o estudante, acolhendo as

necessidades e 0 apoio do intérprete.
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A sugestdo final do aluno de que "Melhora ouvintes precisa entender” reforca a
necessidade das acOes ja realizadas pelo CNAPNE de conscientizacdo e formacdo continuada
para 0s docentes e demais alunos ouvintes, visando a constru¢do de uma cultura académica

inclusiva.

6.8 Integracéo Social e Incluséo

A andlise das respostas sobre a integracdo social dos estudantes surdos no IFTO -
Campus Porto Nacional apresenta um panorama positivo. A maioria das respostas demonstra
que os estudantes surdos se sentem incluidos e valorizados no ambiente universitario. Um dos
relatos afirma o seguinte: P3:"Sim. Todos me incluir todo ambiente, sala aula, estagio, PIBID,
ndo senti preconceito nada, marcamos para estudar ou elaborar material estudamos juntos boa
interacdo.”

Esta resposta evidencia que a inclusao é efetiva em multiplos cenarios: académico (sala
de aula), profissionalizante (estagio) e de pesquisa/extensdo (PIBID). Quando a participante
ressalta "estudar ou elaborar material juntos" indica a boa relacdo entre os colegas, superando
barreiras linguisticas e atitudinais.

A resposta do participante P1: "interacdo, conhecimento, mas diferentes linguas",
ressalta o valor da diversidade linguistica (Libras e Portugués) o que auxilia no processo de
aprendizagem.

A experiéncia da pesquisadora é uma evidéncia do potencial que o meio bilingue tem
para a aquisicdo de uma nova lingua. Ao ingressar no curso, seu conhecimento da Lingua
Portuguesa era limitado, a comunicacdo no WhatsApp por exemplo era por mensagens figuras;
no entanto, ap6s quatro anos, ela demonstra autonomia na escrita, sendo capaz de redigir
recados e anotacdes em sala de aula, como pode ser observado e comparado as imagens 5 e 6,

a sequir.
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Imagem 5 - Mensagem escrita pela aluna surda em

2022 Imagem 6 - Mensagem escrita pela aluna surda em 2025
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Fonte: Lelma Nunes (2022). Fonte: Lelma Nunes (2025).

Apesar de pontos positivos, a inclusao é percebida com ressalvas, um participante indica
que a inclusdo ocorre, "Sim, mas nao de forma 100%".

Essa observacdo sugere que, embora o preconceito explicito possa ser raro ou
inexistente, ainda existem situagdes na escola que impedem a sensacdo de pertencimento
completo. Essas situacdes podem estar ligadas a necessidade de adaptaces metodoldgicas
citadas em dados anteriores ou a momentos de falha na comunicacdo de alguns membros da
comunidade académica (ouvintes), como visto na resposta do P1: "melhorar ouvintes precisa
entender”. Assim, os dados apontam para um ambiente social receptivo e proativo na inclusao
dos estudantes surdos, caracterizado pela interacdo e auséncia de preconceito, mas que ainda

busca melhorias para que a inclusdo aconteca.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo de surdos no Instituto Federal do Tocantins — Campus Porto Nacional
apresenta avancos significativos, embora ainda enfrente desafios. A analise desenvolvida ao
longo deste trabalho mostra que a instituicdo se encontra alinhada a legislacdo brasileira
pertinente, como a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, e tem buscado estruturar
acOes que garantam o direito linguistico, 0 acesso ao curriculo e a permanéncia dos estudantes
surdos.

As préticas positivas identificadas demonstram o compromisso institucional com a
inclusdo, entre eles, destacam-se: a acessibilidade linguistica proporcionada pela atuacdo dos
tradutores e intérpretes de Libras (TILS) em regime de revezamento, conforme a Lei n°
12.319/2010, com 80% de satisfagdo dos participantes; o suporte ofertado pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE); as a¢Ges desenvolvidas pelo CNAPNE; e a existéncia de um
ambiente social receptivo entre a comunidade académica.

Apesar desses avancos, 0s dados coletados por meio dos questionarios e observacao da
autora evidenciam que 0 processo de ensino-aprendizagem ainda enfrenta barreiras
metodologicas e fragilidades na formacdo docente. A caréncia mais recorrente refere-se a falta
de dominio da Libras e a escassez de metodologias visuais adequadas, o que compromete a
mediacdo pedagdgica. Sessenta por cento (60%) dos alunos relataram que as adaptagdes
metodologicas ocorrem “raramente”, indicando dependéncia do intérprete e limitagdes no
planejamento pedagogico. Tais achados reforcam o que afirma Lacerda (2009), ao destacar que
o0 intérprete tem papel fundamental, mas ndo substitui o professor na elaboracdo de préaticas
acessiveis. Do mesmo modo, Quadros e Karnopp (2004) defendem que, sendo a Libras a L1 do
estudante surdo, o ensino deve incorporar estratégias visuais que contemplem sua experiéncia
linguistica.

Conclui-se que o IFTO possui condicBes favoraveis para avancar na consolidacdo de
praticas inclusivas mais efetivas. Recomenda-se o fortalecimento da formacéo continuada dos
docentes, tanto em Libras quanto em metodologias bilingues e visuais, aléem da ampliacéo de
praticas pedagogicas que acolham produgdes em Libras, como videos e apresentagdes
sinalizadas. Sugere-se também intensificar o planejamento conjunto entre professores e
intérpretes, bem como promover acles permanentes de sensibilizacdo da comunidade
académica para o respeito a identidade linguistica e cultural da pessoa surda.

Dessa forma, esta pesquisa reafirma a relevancia do problema investigado ao evidenciar

como o processo de inclusdo no IFTO esta estruturado e quais desafios persistem. A verdadeira
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inclusdo, conforme aponta Skliar (1998), ndo se restringe ao ato da matricula, mas se concretiza
quando sdo garantidas condi¢Oes reais para que o aluno surdo desenvolva autonomia, participe

plenamente da vida académica e seja reconhecido como sujeito de direitos, cultura e lingua.
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